
العلاقة بين استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وتصورات الطلبة لبيئة التقويم 
 الصفية وفاعلية الذات الأكاديمية

 حسين بن علي الخروصي. د
 سلطنة عمان -جامعة السلطان قابوس –كلية التربية 

 شافية بنت راشد الغمارية . أ سعود بن سعيد الحنيني . أ
 سلطنة عمان –وزارة التربية والتعليم  ة عمانسلطن –وزارة التربية والتعليم 

 الملخص
هدفت هذه الدراسة إلى تحديد درجة استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل، ومعرفة الفروق في درجة 
الاستخدام وفقاً لمتغيرات الجنس والمادة الدراسية والصف الدراسي والخبرة التدريسية والعبء التدريسي 

العلاقة بين استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وتصورات الطلبة لبيئة التقويم الأسبوعي، ومعرفة 
معلماً ومعلمة مع فصولهم الدراسية  802تكونت عينة الدراسة من . الصفية وفاعلية الذات الأكاديمية

 من جميع المحافظات التعليمية بسلطنة( 11  - 7)طالباً وطالبة في الصفوف  8082البالغ حجمها 
من استبانة ممارسات المعلمين " طرق التقويم البديل"طبق على المعلمين المقياس الفرعي . عمان

، أما الطلبة فقد طبق عليهم مقياس بيئة التقويم Alkharusi (2010)للتقويم التي أعدها الخروصي 
 فاعلية الذات"، والمقياس الفرعي Alkharusi (2015)الصفية المدركة من إعداد الخروصي 

من استبانة الاستراتيجيات المحفزة للتعلم من إعداد بنترش وسميث وجارشيا وماكيشي " الأكاديمية
Pintrich, Smith,Garcia, & Mckeachie (1993) وتم التأكد من صدق وثبات أدوات ،

وتم ربط استبانة كل معلم مع مقاييس الطلبة التابعين لفصله الدراسي برقم مشترك لغرض . الدراسة
خراج المتوسطات الحسابية لاستجابات طلبة كل معلم على بنود المقاييس بحيث تكون وحدة است

تم استخراج التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية . التحليل الإحصائي على مستوى الفصل
جراء تحليل التباين المتعدد، وحساب معامل ارتباط بيرسون  .والانحرافات المعيارية، وا 

لنتائج أن الاختبارات الشفهية أكثر طرق التقويم البديل استخداماً من قبل المعلمين في حين أن بينت ا
الاختبارات العملية المعتمدة في تقييم الأداء بمعايير مسبقة أقل طرق التقويم البديل استخداماً من قبل 

لطرق التقويم البديل تعزى المعلمين، وأن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية في درجة استخدام المعلمين 
إلى المادة الدراسية، ولم تظهر النتائج فروقاً دالة احصائياً في درجة استخدام المعلمين لطرق التقويم 
البديل وفقاً لمتغيرات الجنس والصف الدراسي والخبرة التدريسية والعبء التدريسي الأسبوعي، وبينت 

ة احصائية بين درجة استخدام المعلمين للاختبارات النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلال
العملية المعتمدة في تقييم الأداء على معايير مسبقة ووجهة نظر الطلبة لبيئة التقويم الصفية الموجهة 

وقد تمت . نحو الأداء، في حين لم تكن العلاقة على الطرق الأخرى للتقويم البديل دالة إحصائياً 
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دبيات السابقة والنظام التعليمي لسلطنة عمان، وتم تقديم عدد من مناقشة النتائج في ضوء الأ
 .المقترحات والتوصيات
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 قدةةالم
علىىىىى حفىىىىظ واسىىىىتظهار  تقىىىىويم تعلىىىىم الطلبىىىىةعلىىىىى فتىىىىرات طويلىىىىة سىىىىابقة كىىىىان التركيىىىىز فىىىىي 
مثىىل اختبىىارات  التقىىويمالطىىرق التقليديىىة فىىي المعلومىىات، وكىىان معظىىم المعلمىىين يميلىىون إلىىى اسىىتخدام 

 & ,Chan & Ismail, 2014; Oren, Ormanci)الصىواب والخطىأ، والاختيىار مىن متعىدد 
Evreklia, 2011) ويىرى بعىض التربىويين مثىل فاتىث ،(Fatih, 2014 )التقىويم التقليديىة  أن طىرق

فعلى سبيل المثال أخذ التعلم القائم على ، العملية التعليمية في غير كافية لمواجهة التغيرات المتلاحقة
مىىىن أجىىىل تلبيىىىة  اً ملحىىى أمىىىراً اسىىىتخدام أسىىاليب تقىىىويم بديلىىىه  لىىىذا اصىىىب ، بصىىىورة سىىىريعةالانترنىىت ينتشىىىر 

 .ومواجهة التغيرات القائمة على التعليم الاحتياجات التعليمية للطلبة

للمجتمعات، فأخذ  ، أصبحت مخرجات التعليم  تركز على المشكلات الواقعيةلذلكوكنتيجة 
 ,Gill) قىدرة الطلبىة علىى فهىم وحىل المشىكلات ودرجىة تمكىنهم مىن المهىاراتالمربىون يهتمىون بقيىاس 

Bruch, & Booker, 2013) ، يسىىىتخدم التقىىىويم لتقىىىويم تعلىىىم الطلبىىىة فقىىىط التقىىىويم لىىىم يعىىىدو 
Assessment of Learning نمىا تعىدى ذلىك  Assessment forلاسىتخدامه مىن أجىل الىتعلم ؛ وا 

Learning  (Ok & Erdogan, 2010) مما أدى إلى ظهور طرق جديدة من التقويم تتماشى مع ،
 ,Alternative Assessment  (Doganالتقىويم البىديل  اهىذه النظىرة الجديىدة والتىي اطلىق عليهىى

2011.) 

 لا تىزال مىن خصائصىه كثيىرفىنن  ؛ولكون التقويم البديل ظهر فىي السىنوات القليلىة الماضىية
، هىذا إلىى جانىب أهميىة تشىجيع (Gill et al., 2013)حتىاج إلىى المزيىد مىن الدراسىة تو  ةواضىح غيىر

واسىىتجابة لىىذلك تحىىاول الدراسىىة ، المعلمىىين لاسىىتخدامه مواكبىىةً للتغيىىرات المجتمعيىىة والمعرفيىىة والتربويىىة
معلمىىين لطىىىرق العلاقىىة بىىين اسىىىتخدام الالحاليىىة معرفىىة واقىىىع اسىىتخدام المعلمىىين لطىىىرق التقىىويم البىىىديل و 

 .التقويم البديل وتصورات الطلبة لبيئة التقويم الصفية وفاعلية الذات الأكاديمية
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 التقويم البديل

التقىويم البىديل علىى أنىه تقىويم (  (Bakker & Van der, 1995عىرف بىاكر وفىان ديىر 
نمىىا يشىىتمل علىىى أسىىاليب أ خىىرى مثىىل متعىىدد الأهىىداف لا يشىىتمل علىىى اختبىىارات الورقىىة والقلىىم فقىىط، وا 

بأنه (   Wiggins,1992)ملاحظة أداء المتعلم، والمقابلات، ومراجعة أعماله السابقة، ويعرفه ويجنز 
التقويم الذي يتطلب تنفيذ أنشطة، ويكون نتاجات لما تعلمه المتعلم، وهو يقوم على إبراز ما تم تعلمىه 

( Birenbaum & Dochy, 1996) وما يمكن تنفيذه في مواقف حقيقية، كما عرف بيرنبىوم ودوكىي 
التقويم البديل على أنه مجموعة متنوعة من الأساليب التي تقوم على مهىام أدائيىة واقعيىة وحقيقيىة مثىل 

 .ملفات الأعمال، والعروض الشفهية، والمحاكاة، والتقويم الذاتي، وتقويم الأقران وغيرها

حيىة اللفظيىة إلا أنهىم يتفقىون ورغم الاختلاف بين الباحثين في تعريف التقويم البديل مىن النا
نما يشمل استخدام أدوات وأساليب  على أن التقويم البديل لا يعتمد على أدوات التقويم التقليدية فقط، وا 
غير تقليدية مثل اختبارات الأداء، وملفات الإنجاز، والمقابلات، والأوراق البحثية، والعروض العمليىة، 

كمىىا أن مفهىوم التقىىويم البىىديل عىام وواسىىع، حيىىث انىىه . ت وغيرهىىاوالشىفوية، وتقىىويم الأقىىران، والمشىروعا
يشىىمل تقىىويم الأداء والتقىىويم الحقيقىىي، ويتميىىز بالمرونىىة والقابليىىة للتطىىوير، ويسىىاعد علىىى تعميىىق الىىتعلم 

deep learning  من خلال التأكيد على المعنى في سياق التطبيقات المختلفة لموضوع التعلم، ويقدم
نتىائج مخرجىات الىىتعلم والقيمىة التىي يىىتم الحصىول عليهىا مىىن خىلال الخبىرات التعليميىىة حىلًا وسىطاً بىىين 

 ;student-centered learning (Dogan, 2011; Gill et al., 2013المرتكزة علىى الطالىب 
Jones, 2014.) 

 Birginكل من بيرجن  أشاروتتعدد استخدامات المعلمين للتقويم البديل، فعلى سبيل المثال 
والتطبيقىات  ،أن أغلب طرق التقويم البديل المسىتخدمة هىي الملاحظىةWatt(2005) وات و  (2011)

، كىىأداة للتعلىيم والىىتعلم العمليىة، والأعمىال الشىىفهية، وفىي بعىض الأحيىىان تسىتخدم ملفىىات أعمىال الطلبىة
لم يسىىتخدمها المعلمىىون لتوثيىىق أنشىىطة الطلبىىة ومتابعىىة تطىىورهم التعليمىىي، فهىىي تشىىجع علىىى الىىتع حيىىث

تىىدريس، التعطىىي المعلىىم تغذيىىة راجعىىة حىىول جىىودة و الفىىردي، وتسىىاعد علىىى التصىىحي  الىىذاتي للمىىتعلم، 
في تنمية مهارات  وتسهمتفعيل التعلم النشط لدى الطلبة،  كما تساعد على، المنفذةوالتطبيقات الصفية 

الهم ومقارنتهىىا مىىع زيىىد مىىن ثقىىتهم فىىي أنفسىىهم، وذلىىك مىىن خىىلال تقيىىيمهم لأعمىىت، و لىىديهمالتفكيىىر الناقىىد 
 .النماذج الأخرى التي يزودهم بها المعلمون

وتظهر نتىائج الدراسىات بىأن درجىة اسىتخدام المعلمىين للتقىويم البىديل متوسىطة مىع تبىاين فىي 
درجة الاستخدام تعزى لمتغيرات الجنس والمؤهل الدراسي والخبرة والمىادة الدراسىية، فعلىى سىبيل المثىال 
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أن معلمىىىي الحلقىىة الأولىىى للتعلىىىيم الأبتىىدائي فىىىي مملكىىة البحىىىرين ( 8001) أظهىىرت نتىىائج دراسىىىة مىىراد
يسىتخدمون أسىىاليب التقىىويم البىديل بدرجىىة مرضىىية، وأوصىت بأهميىىة اثىىراء المصىادر التىىي يعتمىىد عليهىىا 

أن استخدام معلمي ( 8007)المعلمون في تصميم أدوات التقويم البديل، كما بينت نتائج دراسة الجلاد 
تربية الإسلامية بدولة الإمارات العربية المتحدة لأدوات التقويم البديل جىاء بدرجىة متوسىطة ومعلمات ال

مع عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية في درجة الاستخدام تعزى لمتغيرات الجنس والخبرة والمؤهل 
غزة لأساليب إلى استخدام معلمي اللغة العربية في ( 8011)الدراسي، بينما أشارت نتائج دراسة عفانة 

التقويم البديل بدرجة متوسطة مع وجود فىروق دالىة احصىائياً تعىزى لمتغيىر الجىنس لصىال  المعلمىات، 
وأوصىت الدراسىىة بضىرورة إعىىادة النظىر فىىي الممارسىىات التقويميىة المعتمىىدة علىى الاختبىىارات التقليديىىة، 

معلمي الدراسات الأجتماعية  حول استخدام( 8018)ومن أبرز نتائج دراسة الرفاعي وطوالبه والقاعود 
فىىي المرحلىىىة الأساسىىية المتوسىىىطة بمحافظىىة أربىىىد لاسىىتراتيجيات التقىىىويم الىىواقعي أن ممارسىىىة المعلمىىىين 
للتقىىويم الىىىواقعي متوسىىطة مىىىع وجىىود فىىىروق دالىىة احصىىىائياً فىىي درجىىىة الممارسىىة تعىىىزى للجىىنس لصىىىال  

م وجىود فىروق تعىزى للخبىرة التدريسىية، المعلمين، وللمؤهل الدراسي لصال  حملة البكالوريوس، مىع عىد
 .وأوصت الدراسة بضرورة تقديم برامج تدريبية للمعلمين في مجال التقويم الواقعي

وتشير الدراسات إلى تباين استخدام المعلمين للتقويم البديل بتباين المواد التدريسية والمراحل 
 Snow-Renner (1998)ينىىر ر -الدراسىىية، فعلىىى سىىبيل المثىىال أشىىارت نتىىائج دراسىىة كىىل مىىن سىىنو

إلىى أن درجىة اسىتخدام معلمىي المرحلىة  Zhang & Burry-Stock (2003)سىتوك -وزانىج وبىري
الأبتدائية للتقويم البديل أكبر من درجة استخدام معلمي المرحلتين الأعدادية والثانويىة، كمىا أن معلمىي 

علمي مواد اللغة الانجليزية والدراسات الرياضيات يميلون إلى استخدام التقويم البديل بدرجة أكبر من م
تزايىد درجىة اسىتخدام  Greenstein (2004)الاجتماعية والفنون، كما أظهرت نتائج دراسىة جرينسىتن 

 . معلمي المرحلة الابتدائية للتقويم البديل مقارنة بغيرهم من معلمي المراحل الدراسية المختلفة

تأثر بعدد من ترسات المعلمين للتقويم البديل مما أن تشير نتائج عدد من الدراسات إلىكما 
العوامىىل منهىىا مىىا يتعلىىق بىىالمعلم نفسىىه، ومنهىىا مىىا يتعلىىق بالطالىىب، ومنهىىا مىىا يتعلىىق بالبيئىىة المحيطىىىة 

إلىىىى أن ( 8012)بالطالىىىب مىىىن عناصىىىر ماديىىىة أو غيىىىر ماديىىىة، فعلىىىى سىىىبيل المثىىىال أشىىىارت الزغبىىىي 
وعىىي ومعرفىىة المعلىىم بىىأدوات التقىىويم، كمىىا أشىىارت نتىىائج ممارسىىة المعلمىىين لطىىرق التقىىويم تتىىأثر بدرجىىة 
فىىريكيلا  إلىىى أن (  Oren,Ormanci & Evreklia,2011) دراسىىة كىىل مىىن أورن و أورمىىانكي وا 

وأشىىىىار كىىىىل مىىىىن ممارسىىىات المعلمىىىىين لطىىىىرق التقىىىويم البىىىىديل تتىىىىأثر بمسىىىتويات الكفىىىىاءة الذاتيىىىىة لىىىديهم، 
 ,Alkharusi, Aldhafri, Alnabhani, & Alkalbani) الخروصىي والظفىري والنبهىاني والكلبىاني

 البىديل لتقىويمل المعلمىين ممارسىات بىين reciprocal relationshipهناك علاقة متبادلىة  أن( 2014
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 .والبيئة الصفية التي يتم التطبيق فيها

التقىىويم البىىديل إلا أنهىىا لا تحقىىق شىىيئا فىىي  أدواتوعلىىى الىىرغم مىىن الميىىزات التىىي تتمتىىع بهىىا 
يمان المعلم والطالب بها، فيقين المعلم بأهميتها وحرصه على توظيفها والاستفادة من معطياتها غياب إ

والالتزام بشروط تفعيلها وفهم الطالب لآلية عملهىا والهىدف منهىا، إلىى جانىب إشىراكه فىي قراراتهىا كفيىل 
  بىىىىىىىأن يجعىىىىىىىل منهىىىىىىىا أدوات ذات فاعليىىىىىىىة كبيىىىىىىىرة فىىىىىىىي توجيىىىىىىىه دفىىىىىىىة التعلىىىىىىىيم نحىىىىىىىو المسىىىىىىىار الصىىىىىىىحي

(Baglay,2010.) 

 ةبيئة التقويم الصفي

ومن خلال ذلك  يتعرض الطلبة بشكل يومي إلى أشكال مختلفة من أنشطة التقويم الصفي،
يقومون ببناء تصورات معينة عن الممارسات التقويمية التي يقوم بها المعلم داخل غرفة الصف، والتي 

، وقد أطلىق (Alkharusi, 2008)التحصيلي  من شأنها أن تؤثر على دافعية الطلبة للتعلم والمستوى
 Classroom Assessment Environmentالبىاحثون التربويىون مصىىطل  بيئىة التقىويم الصىىفية 

علىىى السىىياق الصىىفي الىىذي يدركىىه الطلبىىة عنىىد قيىىام المعلىىم بتحديىىد أغىىراض التقىىويم، وأنشىىطة التقىىويم، 
عطاء التغذية الراجعىة، ومرا . (Brookhart, 1997)قبىة مخرجىات الىتعلم ومعايير ومحكات الأداء، وا 

وبهدف تحديد خصائص بيئة التقويم الصفية التي تسهم في زيادة فاعلية الممارسات التقويميىة للمعلىم، 
 Perceived Classroom Assessment Environmentببنىاء أداة ( 8011)قىام الخروصىي 

Scale أظهىىىرت نتىىىائج دراسىىىة الخروصىىىي أن  لقيىىاس بيئىىىة التقىىىويم الصىىىفية كمىىىا يىىىدركها الطلبىىة، حيىىىث
تصىىىورات الطلبىىىة لبيئىىىة التقىىىويم الصىىىفية تتمحىىىور فىىىي بعىىىدين، تمثىىىل البعىىىد الأول بيئىىىة التقىىىويم الصىىىفية 

، وتمثل البعد الثاني في Learning-oriented assessment environmentالموجهه نحو التعلم 
 Performance-oriented assessmentبيئىىىىة التقىىىىىويم الصىىىىىفية الموجهىىىىىه نحىىىىىو الأداء 

environment ،حيىىىث تركىىىز بيئىىىة التقىىىويم الصىىىفية الموجهىىىه نحىىىو الىىىتعلم علىىىى تحسىىىين تعلىىىم الطلبىىىة ،
وتمكىىنهم مىىن موضىىوعات المىىادة الدراسىىية مىىن خىىلال تعريضىىهم لأنشىىطة تقىىويم صىىفية متنوعىىة متوسىىطة 

عطاءهم تغذيىة راجعىة تهىدف إلىى تحسىين مسىتويات أدائهىم، ب ينمىا تركىز بيئىة الصعوبة وذات معنى، وا 
التقويم الصفية الموجهه نحو الأداء بصورة أكبر على الدرجات ومقارنة أداء الطلبة ببعضهم الىبعض، 

ونظىىىراً لكىىىون الممارسىىىات . وتتضىىىمن تكليىىىف الطلبىىىة بأنشىىىطة تقىىىويم صىىىفية صىىىعبة وليسىىىت ذات معنىىىى
لىنفس الممارسىات،  التقويمية للمعلم تأخذ الطابع الجمعي من حيث تعرض جميىع طلبىة الصىف الواحىد

، ولذا، جاءت (Brookhart, 2004)فأن هناك تصورات مشتركة بين الطلبة عن بيئة التقويم الصفية 
لتطوير مقياس بيئة التقويم الصفية المدركة من حيث القياس  Alkharusi (2015)دراسة الخروصي 
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 class-level perceptionالإجرائىىي لتصىىورات طلبىىة الصىىف الواحىىد معىىاً علىىى المسىىتوى الجمعىىي 
 .individual-level perceptionفضلًا عن قياسها على المستوى الفردي للطالب الواحد 

وبالرغم من التنظير التربوي لميىزات التقىويم البىديل المىذكورة أعىلاه وأهميىة العلاقىة بىين بيئىة 
 أن هنىاك نىدرة التقويم الصفية كما يدركها الطلبة وكل من خصائص الدافعيىة والتحصىيل الدراسىي، إلا

في الدراسات حول العلاقة بين ممارسات المعلمين للتقىويم البىديل وبيئىة التقىويم الصىفية المدركىة، فمىن 
التىىي بينىىت ازديىىاد الشىىعور  Zimbicki (2007)بىىين الدراسىىات المتىىوافرة ذات العلاقىىة دراسىىة زمبكىىي 

مين لطرق التقىويم البىديل، كمىا أظهىرت بالإيجابية في العلاقة بين الطلبة والمعلمين عند استخدام المعل
أن اسىتخدام المعلمىين لطىرق التقىويم البىديل يميىل إلىى  Alkharusi (2008)نتىائج دراسىة الخروصىي 

اضعاف ميل الطلبة لتبني أهداف مرتكزة على الأداء، وفي دراسة أخرى للخروصي والظفري والنبهاني 
بينت أنه كلما زادت درجة  Alkharusi, Aldhafri, Alnabhani, & Alkalbani (2013)والكلباني 

 assessment)كىىل مىىن التوافىىق بىىين التىىدريس الصىىفي والتقىىويم، وواقعيىىة أنشىىطة التقىىويم وأصىىالتها 
authenticity) والتنوع في أنشطة التقويم، ومشاركة الطالب في عمليىة التقىويم تىزداد درجىة ادراكىات ،

 .هه للتعلم فضلًا عن الأداءالطلبة لبيئة التقويم الصفية على أنها موج

 فاعلية الذات الأكاديمية

 Academic Self-Efficacyأن العلاقىة بىين التقىىويم الصىفي وفاعليىىة الىذات الأكاديميىة 
للطالىىىب تنبىىىع مىىىن أصىىىل أن التقىىىويم العىىىادل هىىىو ذلىىىك التقىىىويم الىىىذي يراعىىىي الطالىىىب مىىىن حيىىىث قدراتىىىه 

مكانياتىه لإنجىىاز الأعمىىال والمهىىام الأكاديميىة بنجىىام مىىن خىىلال إتاحىة الىىزمن المناسىىب لىى داء وتقىىديم  وا 
وتوجىد هىذه العلاقىة ضىمنياً فىي تعريىف فاعليىة . Alkharusi (2008)التغذية الراجعىة لتحسىين الأداء 

والتىي تعبىر عىن  Bandura (1986)المعرفيىة لبانىدورا -الىذات الأكاديميىة حسىب النظريىة الأجتماعيىة
مكانياتىىه  وحسىىب النظريىىة نفسىها، فىىأن الطلبىىة الىىذين . علىىى أداء المهىىام بنجىامثقىة الطالىىب فىىي قدرتىه وا 

يمتلكون مستويات مرتفعة من الفاعلية الذاتية يكونون أكثر ثقة وقدرة على انجاز المهام الصعبة ولفترة 
أطول مقارنة مع من أهم أقل منهم في الفاعلية الذاتية، كمىا أنهىم يمتلكىون مسىتوى مرتفىع مىن الدافعيىة 

 (.8004النشاوي، )علم والتحصيل الدراسي نحو الت

ومن المسلم به وجود فروق فردية بين الطلبة في مستوى الفاعلية الذاتية الأكاديميىة، إلا ان 
المعلمىىين بممارسىىاتهم التقويميىىة يىىؤثرون بشىىكل مباشىىىر فىىي مسىىتوى الفاعليىىة الذاتيىىة الأكاديميىىة، فعلىىىى 

فاعليىىة الىىذات الأكاديميىىة تىىزداد لىىدى الطلبىىة عنىىد  أن Zimbicki (2007)سىبيل المثىىال، بىىين زمبكىىي 
أن فاعلية الذات  Adeyemi (2012)استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل، وأوضحت دراسة أدمي 
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وطريقىة التقيىيم الىذاتي  Peer Assessmentالأكاديميىة للطلبىة ترتفىع باسىتخدام طريقىة تقيىيم الأقىران 
Self-Assessment .التقويم الصفية مع فاعلية الىذات الأكاديميىة، أسىفرت نتىائج  وحول علاقة بيئة

أن فاعليىة الىذات الأكاديميىة  (Alkharusi, 2009; 2010: مثىل)دراسىات عىدة قىام بهىا الخروصىي 
تىرتبط ايجابيىىاً مىىع بيئىىة التقىويم الصىىفية ذات التوجىىه التعلمىىي، وسىىلبياً مىع بيئىىة التقىىويم الصىىفية المرتكىىزة 

فأن الدراسة الحالية تأتي امتداداً للدراسات السابقة في معرفة العلاقة بين استخدام وعليه، . على الأداء
المعلمين للتقويم البديل وكل من فاعلية الذات الأكاديمية وبيئة التقويم الصىفية المدركىة علىى المسىتوى 

 .الجمعي لطلبة الصف

 ةشكلة الدراسة
من الإطار التقليدي المعتمد على حفظ أدى ظهور التقويم البديل إلى خروج عملية التقويم 

المعلومات واسترجاعها إلى الاهتمام بقياس مستويات عليا من مخرجات التعلم كالقدرة على حل 
، ولذا بدأ استخدام التقويم (Gronlund, 2006)المشكلات الأقرب إلى الواقع الذي يعيشه الطالب 
لتطور المعرفي والتكنولوجي المتسارع والذي يتطلب البديل يتزايد من قبل المؤسسات التربوية استجابة ل

 (.Faith, 2014)مخرجات تعليمية لديها مستويات عليا من التفكير والمهارات وحل المشكلات 

التي سعت إلى المؤسسات التربوية  سلطنة عمان من بينوزارة التربية والتعليم بوقد كانت 
شهد تقويم التحصيل  م1442/1444الدراسي  في مجال التقويم،  ففي العام تبني ذلك التطوير

فبعد أن . تطوراً نوعياً كبيرا شمل أدواته، ومبادئه، وآلية تنفيذه النظام التعليمي بالسلطنةالدراسي في 
متنوعة بين التقويم  ت طرقأسير الامتحانات قائما على مبدأ النجام والرسوب، أصبح مكان التقوي

ة العملية اللاصفية والمشاريع والأسئلة القصيرة كما ورد ذلك في استخدام الأسئلة الشفوية والأنشط
كما أن الوزن النسبي الذي تمثله كل (. 8018الغمارية، )وثائق التقويم الصادرة وزارة التربية والتعليم 

طريقة من الطرق السابقة يختلف بناء على عدد من المحددات منها الصف الدراسي، فعلى سبيل 
كما أن . م المشروع في تقويم الطلبة في صفوف العاشر والحادي عشر والثاني عشرالمثال لا يستخد

نسبة اجمالي درجات التقويم البديل إلى نسبة درجات الاختبار النهائي تقل كلما انتقلنا إلى المراحل 
من درجات %  40بينما تشكل ( 8 – 1)في الصفوف % 100الدراسية المتقدمة، فتشكل ما نسبته 

من درجات الصف % 20، بينما تمثل 11و 10في الصفين % 80، وما نسبته (4 – 5)الصفوف 
 .الثاني عشر

هذا ومن خلال عمل الباحثين في مجال التدريس والاشراف التربوي، لوحظ أن استخدام 
طرق التقويم البديل ضيئل جداً ويختلف من معلم إلى آخر باختلاف الصف الدراسي والمادة الدراسية 
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وبمقارنة نتائج . التدريسية بالرغم من تعريفها في وثائق التقويم الرسمية الصادرة من الوزارةوالخبرة 
الطلبة وجد اختلاف ملحوظ بين مستوى الطلبة في الاختبارات النهائية مقارنة بدرجاتهم في طرق 

التقويم فكانت هناك حاجة إلى معرفة درجة استخدام المعلمين بسلطنة عمان لطرق . التقويم البديل
ومعرفة العلاقة بين استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وتصورات الطلبة لبيئة التقويم البديل 

 .الصفية وفاعلية الذات الأكاديمية

 أسئلة الدراسة
 :تحاول الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة الآتية

بمدارس التعليم الأساسي في ( 11-7)ما درجة استخدام طرق التقويم البديل لدى معلمي الصفوف . 1
 سلطنة عمان؟

بمدارس التعليم ( 11-7)هل تختلف درجة استخدام طرق التقويم البديل لدى معلمي الصفوف . 8
الأساسي في سلطنة عمان باختلاف الجنس والمادة الدراسية والصف الدراسي والخبرة التدريسية 

 والعبء التدريسي الأسبوعي؟
استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وكل من وجهة نظر الطلبة لبيئة  ما العلاقة بين درجة. 2

 التقويم الصفية وفاعلية الذات الأكاديمية لديهم؟

 أهمية الدراسة
تنبثق أهمية هذه الدراسة من أهمية قيام المعلم بالتنويع في طرق التقويم الصفية ومن بينها 

كما تكمن أهميتها في . لمحفزة لدافعية الطلبة نحو التعلمطرق التقويم البديل باعتبارها أحد العوامل ا
التي تستقصي ممارسات  -في حدود علم الباحثين واطلاعهم –كونها من أوائل الدراسات العمانية 

التقويم البديل لدى المعلمين، وبالتالي تعد إضافة أخرى في مجال الدراسات العمانية بصفة خاصة 
ي بالتقويم الصفي، وبالتالي إمكانية الاستفادة من نتائجها في تحسين والعربية بصفة عامة التي تعن

طرق التقويم التي يستخدمها المعلمون بحيث تكون منسجمة مع المستجدات التربوية في موضوع 
كما تساعد الدراسة الحالية على لفت أنظار . التقويم الصفي وعلاقته بالعوامل المحفزة لتعلم الطلبة

عملية التعليمية في سلطنة عمان إلى زيادة الاهتمام بالتقويم البديل للعمل على تشجيع القائمين على ال
 .استخدامه من قبل المعلمين والتمكن من إيجاد بيئة تعليمية إيجابية

 حدود الدراسة ومحدداتها
اقتصرت الدراسة الحالية على معلمي مواد التربية الإسلامية، واللغة العربية، واللغة 

في المدارس الحكومية ( 11-7)ية، والرياضيات، والعلوم، والدراسات الاجتماعية للصفوف الإنجليز 



 

 

 بين استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وتصورات الطلبة لبيئة التقويمالعلاقة   

 

 (848) 6109يناير  – العشرونو  سادسلمجلد الا 09 العدد –المجلة المصرية للدراسات النفسية  

م، كما تحددت 8018/8015بجميع المحافظات التعليمية بسلطنة عمان للفصل الدراسي الأول للعام 
ة إمكانية تعميم نتائج الدراسة بطريقة اختيار العينة، وبخصائص الأدوات المستخدمة فيها لقياس درج

استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وتصورات طلبتهم لبيئة التقويم الصفية وفاعلية الذات 
 .الأكاديمية

 التعريفات الإجرائية لمصطلحات الدراسة
 :ورد في هذه الدراسة عدد من المصطلحات يمكن تعريفها إجرائياً على النحو الآتي

ف التقويم البديل بأنه التقويم الذي يعر : Alternative Assessmentالتقويم البديل  
يتطلب من الطالب القيام بنشاط تطبيقي للمعارف والمهارات في ضوء أهداف تعليمية محددة، وهو 
تقويم لا يعتمد على توظيف استراتيجيات الاختبارات التحصيلية التقليدية كأسئلة الاختيار من متعدد، 

قالية القصيرة، بل يعتمد على توظيف استراتيجيات الأداء والصواب والخطأ، والمزاوجة، والإكمال، والم
وتركز (. 8007/8018؛ نيتكو وبروخارت، 8010؛ علام، 8010العبسي، )العملي أو الشفهي 

الدراسة الحالية على درجة استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل المقاسة إجرائياً على المقياس 
 Teachers’ Assessmentبانة ممارسات المعلمين للتقويم من است" طرق التقويم البديل"الفرعي 

Practices Questionnaire  من إعداد الخروصيAlkharusi (2010). 
تعرفها : Classroom Assessment Environmentبيئة التقويم الصفية 

بأنها السياق الصفي الذي يدركه الطلبة عند قيام المعلم بتحديد  Brookhart (1997)بروخارت 
عطاء التغذية الراجعة، ومراقبة مخرجات  أغراض التقويم، وأنشطة التقويم، ومعايير ومحكات الأداء، وا 

-classوتركز هذه الدراسة على تصورات الطلبة لبيئة التقويم الصفية على المستوى الجمعي . التعلم
level perceptions  كما تقيسها إجرائياً مقياس بيئة التقويم الصفية المدركةPerceived 

Classroom Assessment Environment Scale  من إعداد الخروصيAlkharusi 
(2015) . 

 Banduraيعرفها باندورا : Academic Self-Efficacyفاعلية الذات الأكاديمية 
مكانياته في إنجاز الأعمال والمهام الأكاديمية بنجام، وتقاس إجرائياً  بأنها (1986) ثقة الفرد بقدرته وا 

فاعلية الذات "باستخدام المقياس الفرعي  class-levelالدراسة الحالية على المستوى الجمعي  في
من استبانة الاستراتيجيات المحفزة للتعلم من إعداد بنترش وسميث وجارشيا وماكيشي " الأكاديمية

Pintrich, Smith,Garcia, & Mckeachie (1993). 
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 المنهج والإجراءات
 منهج الدراسة

الدراسة الحالية المنهج الوصفي لتحديد درجة استخدام المعلمين لطرق التقويم  اعتمدت
البديل، وكذلك وصف الفروق في درجة استخدام طرق التقويم البديل وفق بعض المتغيرات لتعميق 
فهمهما، وايضاً دراسة العلاقة بين درجة استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وبيئة التقويم الصفية 

اعلية الذات الأكاديمية كما يدركها الطلبة وذلك من خلال تحليل نتائج إجابات عينة الدراسة وفق وف
 .مقاييس عن تلك الموضوعات

 عينة الدراسة
-7)معلماً ومعلمة مع فصولهم الدراسية من معلمي الصفوف  802شملت عينة الدراسة 

م بطريقة المعاينة العشوائية متعددة من جميع المحافظات التعليمية بسلطنة عمان تم اختياره( 11
توزيع خصائص ( 1)، ويوض  الجدول Multi-stage random sampling processالمراحل 

عينة المعلمين وفق متغيرات الجنس والمادة الدراسية والصف الدراسي والخبرة التدريسية والعبء 
ة عشوائية من بين الفصول الدراسية كما تم اختيار فصلًا دراسياً واحداً بطريق. التدريسي الأسبوعي

التي يقوم بتدريسها المعلم، وتم اختيار عينة عشوائية من الطلبة من كل فصل دراسي حيث بلغ 
 17طالباً بمتوسط  80و  4طالبة، وتراوم عدد الطلبة بين  8051طالباً و 1477اجمالي عدد الطلبة 

 .2.7طالب لكل معلم وبانحراف معياري 
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 (092= ن )زيع خصائص عينة الدراسة من المعلمين تو   (6)الجدول 
 % ن مستوياته المتغير

 الجنس
 %82.4 101 ذكور
 %51.8 107 إناث

 الصف الدراسي

 %4.7 18 السابع
 %10.4 88 الثامن
 %18 85 التاسع
 %21.7 44 العاشر

 %22.4 21 الحادي عشر

 المادة الدراسية

 %18 85 التربية الاسلامية
 %82.1 82 ة العربيةاللغ

 %10.4 88 اللغة الانجليزية
 %12.2 24 الرياضيات

 %81.4 85 العلوم
 %12.4 84 الدراسات الاجتماعية

 الخبرة التدريسية
 %52.17 181 سنوات فأقل 4

 %81.22 27 سنوات 4أكثر من 
العبء التدريسي 

 الأسبوعي
 %55.84 115 حصة فأقل 15

 %88.71 42 حصة 15أكثر من 

 أدوات الدراسة
 :استعانت الدراسة الحالية بالأدوات الآتية

 Teachers’ Assessment Practicesاستبانة ممارسات المعلمين للتقويم . 6
Questionnaire 

مقاييس فرعية من إعداد الخروصي  7بنداً موزعة على  24وهي استبانة مكونة من 
Alkharusi (2010) مين لأساليب التقويم المختلفة، وتمت الاستعانة لقياس درجة استخدام المعل

بنود هي الاختبارات  5في الدراسة الحالية، والذي يتألف من " طرق التقويم البديل"بالمقياس الفرعي 
العملية المعتمدة في تقييم الأداء على معايير مسبقة، والاختبارات الشفهية، والبحث في حدود ورقة أو 

ت لتطبيق مفهوم أو نظرية، والاختبارات العملية المعتمدة في تقييم الأداء أكثر، وعمل نماذج ومجسما
بدون معايير مسبقة، ويتطلب كل بند استجابة من المعلم تعبر عن درجة استخدامه لكل طريقة من 
طرق التقويم البديل يتم اختيارها من خمسة بدائل وهي بدرجة كبيرة جداً، كبيرة، متوسطة، قليلة، قليلة 

على التوالي عند التصحي  لكل البنود، وتم عرض ( 1، 8، 2، 8، 5)والتي أعطيت الدرجات  جداً 
البنود على مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصاص في القياس والتقويم للتأكد انتمائها للتقويم 
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وهو  0.42البديل، ووضوم الصياغة، أما الثبات فقد تم حساب معامل ألفا لكرونباخ والذي بلغ 
 Alkharusiالذي تم حسابه من قبل الخروصي  0.41ساوي تقريبا من معامل ألفا لكرونباخ م

 ".طرق التقويم البديل"استبانة المعلمين متضمنة بنود المقياس الفرعي ( 1)، ويوض  الملحق (2010)

 Perceived Classroom Assessmentمقياس بيئة التقويم الصفية المدركة . 0
Environment Scale  

لمعرفة تصورات الطلبة على  Alkharusi (2011)هو مقياس من إعداد الخروصي 
بنداً  12حول بيئة التقويم الصفية، ويتكون من  individual-level perceptionsالمستوى الفردي 

 Learning-orientedموزعة على بعدين أحدهما يقيس درجة توجه بيئة التقويم الصفية نحو التعلم 
assessment environment  والآخر يقيس درجة توجه بيئة التقويم الصفية نحو الأداء

Performance-oriented assessment environment بنود يجاب  4، ويتكون كل بعد من
عليها باختيار أحد بدائل تدريج خماسي هي موافق بشدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق 

على التوالي عند التصحي  لكل البنود، وقد تم ( 1، 8، 2، 8، 5)بشدة والتي أعطيت الدرجات 
لقياس تصورات الطلبة على المستوى  Alkharusi (in press)تطوير المقياس من قبل الخروصي 

حول بيئة التقويم الصفية من البعدين السابقين،  class or group-level perceptionsالجمعي 
حديد صدقه من خلال عرضه على مجموعة من المحكمين من وتم تجريبيه على البيئة العمانية بعد ت

ذوي الاختصاص في القياس والتقويم والتحليل العاملي، وحساب ثباته من خلال استخراج معامل ألفا 
لبيئة التقويم الصفية  0.22لبيئة التقويم الصفية الموجهه نحو التعلم، و 0.74لكرونباخ والذي بلغ 

لبيئة التقويم الصفية  0.20دراسة الحالية بلغ معامل ألفا لكرونباخ الموجهه نحو الأداء، وفي ال
استبانة ( 8)ويوض  الملحق . لبيئة التقويم الصفية الموجهه نحو الأداء 0.28الموجهه نحو التعلم، و

 .الطلبة متضمنة بنود مقياس بيئة التقويم الصفية المدركة

 Academic Self-Efficacy Scaleمقياس فاعلية الذات الأكاديمية . 3

 Motivated Strategies forهو مقياس فرعي من استبانة الاستراتيجيات المحفزة للتعلم 
Learning Questionnaire  من إعداد بنترش وسميث وجارشيا وماكيشيPintrich, 

Smith,Garcia, & Mckeachie (1993)  بنود تقيس تصورات الطلبه حول ثقتهم  2مكون من
مكا ناتهم في إنجاز الأعمال الصفية بنجام، ويجاب عليها باختيار أحد بدائل تدريج خماسي بقدراتهم وا 

، 2، 8، 5)هي موافق بشدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق بشدة والتي أعطيت الدرجات 
على التوالي عند التصحي  لكل البنود، وقد تم استخدام المقياس في الدراسة الحالية لقياس ( 1، 8



 

 

 بين استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وتصورات الطلبة لبيئة التقويمالعلاقة   

 

 (844) 6109يناير  – العشرونو  سادسلمجلد الا 09 العدد –المجلة المصرية للدراسات النفسية  

وذلك بعد  class or group-level self efficacyعلية الذات الأكاديمية على المستوى الجمعي فا
عرض البنود على مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصاص في القياس والتقويم للتأكد انتمائها 

. 0.41للسمة المقاسة، ووضوم الصياغة، أما الثبات فقد تم حساب معامل ألفا لكرونباخ والذي بلغ 
 .استبانة الطلبة متضمنة بنود مقياس فاعلية الذات الأكاديمية( 8)ويوض  الملحق 

 اجراءات التطبيق
دارات المدارس، تم توضي   بعد الحصول على الموافقات الرسمية من وزارة التربية والتعليم وا 

للتقويم البديل لكل أهداف الدراسة للمعلمين المشاركين وللطلبة، وتم تطبيق استبانة ممارسات المعلمين 
معلم مادة بصورة فردية أثناء الحصة الدراسية، وتطبيق مقياسي بيئة التقويم الصفية المدركة وفاعلية 
الذات الأكاديمية بصورة جمعية على عينة عشوائية من الطلبة للفصل الدراسي الذي يقوم بتدريسه 

ربط استبانة المعلم مع مقاييس الطلبة برقم المعلم المشارك في الدراسة في الحصة الدراسية ذاتها، وتم 
مشترك لغرض استخراج المتوسطات الحسابية لاستجابات طلبة كل معلم على بنود المقاييس بحيث 

 teacher orعلى مستوى المعلم أو الفصل  unit of analysisتكون وحدة التحليل الإحصائي 
class-level analysis. 

 التحليل الإحصائي
أسئلة الدراسة، تم استخراج التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية للإجابة عن 

جراء تحليل التباين المتعدد، وحساب معامل ارتباط بيرسون  .والانحرافات المعيارية، وا 

 نتائج الدراسة
 :سيتم عرض نتائج الدراسة وفق تسلسل أسئلتها

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول من الدراسة

بمدارس التعليم الأساسي في ( 66-7)ما درجة استخدام طرق التقويم البديل لدى معلمي الصفوف 
 سلطنة عمان؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج التكرارات والنسب المئوية بالإضافة إلى المتوسطات 
د على المقياس تم الاعتماالحسابية والانحرافات المعيارية لكل طريقة من طرق التقويم البديل، كما 

 .استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل تفسير متوسطات درجةفي ( 8)الموض  في الجدول 
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 (0)جدول ال
 استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل تفسير متوسطات درجةمقياس 

 درجة الاستخدامتفسير  المتوسط الحسابي

 جداً  قليلة 1-1.74

 قليلة 1.20-8.54

 طةمتوس 8.40-2.24

 كبيرة 2.80-8.14

 جداً  كبيرة 8.80-5.00

التكرارات والنسب المئوية بالإضافة إلى المتوسطات الحسابية ( 2)الجدول  ويوض 
والانحرافات المعيارية لدرجة استخدام المعلمين لكل طريقة من طرق التقويم البديل، حيث يتض  من 

ويم البديل استخداماً من قبل المعلمين، حيث أن الاختبارات الشفهية هي أكثر طرق التق( 2)الجدول 
من أفراد عينة المعلمين بأنهم يستخدمون الاختبارات الشفهية بدرجة كبيرة أو % 20أشار أكثر من 

كبيرة جداً، تليها الاختبارات العملية المعتمدة في تقييم أداء الطلبة بدون معايير مسبقة، حيث أشار 
لمين بأنهم يستخدمون الاختبارات العملية المعتمدة في تقييم أداء من أفراد عينة المع% 50أكثر من 

الطلبة بدون معايير مسبقة بدرجة كبيرة أو كبيرة جداً، بينما كانت الاختبارات العملية المعتمدة في 
تقييم أداء الطلبة بمعايير مسبقة أقل طرق التقويم البديل استخداماً من قبل المعلمين، حيث أشار أكثر 

من أفراد عينة المعلمين بأنهم يستخدمون الاختبارات العملية المعتمدة في تقييم أداء الطلبة % 50من 
بمعايير مسبقة بدرجة قليلة أو قليلة جداً، وجاءت درجة استخدام المعلمين متوسطة لكل من البحث 

درجة  وبشكل عام، فأن. في حدود ورقة أو أكثر وعمل نماذج ومجسمات لتطبيق مفهوم او نظرية
 2.87استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل متوسطة، حيث بلغ المتوسط العام لدرجة الاستخدام 

 .0.41بانحراف معياري 
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 المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية للمحاور   (3)جدول ال

 طرق التقويم البديل

 مقياس درجات الاستخدام

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف المعياري
1 

 ليلة جداً ق

8 

 قليلة

2 

 متوسطة

8 

 كبيرة

5 

 كبيرة جداً 

 )%(ن  )%(ن  )%(ن  )%(ن  )%(ن 

الاختبارات العملية المعتمدة . 1
في تقييم الأداء على معايير 

 .مسبقة

87 (88.4) 42 (20.2) 42(20.2) 84(18.5) 4 (8.2) 8.84 1.10 

 0.72 8.88 (88.2) 22 (81.2)24 (12.4)84 (8.8) 5 (0) 0 .الاختبارات الشفهية. 8

بحث في حدود ورقة أو . 2
 .أكثر

15 (7.8) 24 (17.2) 71 
(28.1) 

42(20.2) 82 (11.1) 2.81 1.02 

عمل نماذج ومجسمات . 8
 .لتطبيق مفهوم أو نظرية

28 (15.8) 22 (15.4) 72 
(25.1) 

85(81.4) 85 (18.0) 8.44 1.88 

دة الاختبارات العملية المعتم. 5
في تقييم الأداء بدون معايير 

 .مسبقة

14 (7.7) 21 (18.4) 87 
(88.4) 

70(22.7) 88 (81.8) 2.84 1.80 

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني من الدراسة

بمدارس التعليم ( 66-7)هل تختلف درجة استخدام طرق التقويم البديل لدى معلمي الصفوف 
س والمادة الدراسية والصف الدراسي والخبرة التدريسية الأساسي في سلطنة عمان باختلاف الجن

 والعبء التدريسي الأسبوعي؟

بنموذج التأثيرات الرئيسة  استخدام تحليل التباين المتعددللإجابة عن هذا السؤال تم 
(Multivariate Analysis of Variance-Main Effects Model) ( 8)، ويوض  الجدول

لمتغيرات وفقا  درجة استخدام طرق التقويم البديلافات المعيارية في المتوسطات الحسابية والانحر 
، كما يلخص الجنس والمادة الدراسية والصف الدراسي والخبرة التدريسية والعبء التدريسي الأسبوعي

وجود فروق دالة احصائياً عند ( 5)نتائج تحليل التباين المتعدد، حيث يتض  من الجدول ( 5)الجدول 
، المادة الدراسيةتعزى إلى  استخدام طرق التقويم البديل درجة في المعلمينبين ( α  =0.05)مستوى 

لأي من عوامل الجنس أو الصف الدراسي ( α  =0.05)بينما لا يوجد أثر دال احصائياً عند مستوى 
، ديللطرق التقويم البدرجة استخدام المعلمين على  أو الخبرة التدريسية أو العبء التدريسي الأسبوعي

في درجة استخدام المعلمين لطرق  من التباين % 5.5 المادة الدراسية تفسرويشير حجم الأثر أن 
 .التقويم البديل
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 (5)جدول ال

لمتغيرات وفقا  درجة استخدام المعلمين لطرق التقويم البديلنتائج تحليل التباين المتعدد للفروق في 
 لخبرة التدريسية والعبء التدريسي الأسبوعيالجنس والمادة الدراسية والصف الدراسي وا

درجات الحرية  (ف)قيمة  قيمة ويلكس لامبدا مصدر التباين
 للفرض

درجات الحرية 
 للخطأ

القيمة 
 الاحتمالية

 حجم الأثر

 - 0.205 141 5 1.811 0.444 الجنس

 0.055 0.000 711.025 85 8.847 0.758 المادة الدراسية

 - 0.778 428.885 80 0.750 0.485 الصف الدراسي

 - 0.822 141 5 1.247 0.445 الخبرة التدريسية

 - 0.784 141 5 0.544 0.425 العبء التدريسي



 

 

 بين استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وتصورات الطلبة لبيئة التقويمالعلاقة   

 

 (870) 6109يناير  – العشرونو  سادسلمجلد الا 09 العدد –المجلة المصرية للدراسات النفسية  

لمعرفة ( Univariate Analysis)نتائج التحليل أحادي التغير ( 4)ويلخص الجدول 
مادة الدراسية لمتغيرات الجنس والوفقا  درجة استخدام المعلمين لطرق التقويم البديلالفروق في 

لضبط مقدار  مع تصحي  بون فيروني والصف الدراسي والخبرة التدريسية والعبء التدريسي الأسبوعي
على عدد ( 0.05)الخطأ من النوع الأول من جراء تعدد المقارنات، وذلك بقسمة مستوى الدلالة 

( α  =0.01)مستوى عدم وجود أثر دال احصائياً عند ( 4)ويتض  من الجدول . المتغيرات التابعة
درجة استخدام  لمتغيرات الجنس والصف الدراسي والخبرة التدريسية والعبء التدريسي الأسبوعي على

في درجة ( α  =0.01)، بينما توجد فروق دالة احصائياً عند مستوى المعلمين لطرق التقويم البديل
المادة ، ويشير حجم الأثر أن استخدام المعلمين للبحث في حدود ورقة أكثر يعزى للمادة الدراسية

 .في درجة استخدام المعلمين للبحث في حدود ورقة أكثرمن التباين % 4.4فسر ت الدراسية

درجة استخدام المعلمين للبحث في حدود ورقة أكثر بالنسبة ولمعرفة اتجاه الفروق في 
حيث أظهرت فيروني،  للمقارنات البعدية مع تصحي  بون توكي، تم استخدام اختبار للمادة الدراسية

درجة استخدام البحث في حدود ورقة في ( α  =0.01)وجود فروق دالة احصائياً عند مستوى  النتائج
معلمي التربية لصال   معلمي التربية الإسلامية وكل من معلمي العلوم والرياضياتبين  أكثر

جة استخدام البحث في در في ( α  =0.01)فروق دالة احصائياً عند مستوى كما وجدت ، الإسلامية
بينما لا توجد  .معلمي اللغة العربية ومعلمي العلوم لصال  معلمي اللغة العربيةبين  حدود ورقة أكثر

بين  درجة استخدام البحث في حدود ورقة أكثرفي ( α  =0.01)فروق دالة احصائياً عند مستوى 
 .معلمي باقي المواد الدراسية في عينة الدراسة

 (1)جدول 
درجة استخدام المعلمين لطرق في  Univariate Analysisتحليل التباين أحادي التغير  نتائج

لمتغيرات الجنس والمادة الدراسية والصف الدراسي والخبرة التدريسية والعبء وفقا  التقويم البديل
 التدريسي الأسبوعي

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 حجم الأثر مة الاحتماليةالقي (ف)قيمة 

 الاختبارات العملية المعتمدة في تقييم الأداء على معايير مسبقة

 - 0.020 8.20 5.41 1 5.41 الجنس

 - 0.418 0.78 0.28 5 8.12 المادة الدراسية

 - 0.285 1.17 1.27 8 5.87 الصف الدراسي

 - 0.078 2.87 2.28 1 2.28 الخبرة التدريسية
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 - 0.447 0.14 0.88 1 0.88 يالعبء التدريس

    1.17 145 887.77 الخطأ

 الاختبارات الشفهية

 - 0.175 1.25 1.18 1 1.18 الجنس

 - 0.818 1.88 0.27 5 8.24 المادة الدراسية

 - 0.440 0.40 0.27 8 1.84 الصف الدراسي

 - 0.287 0.08 0.08 1 0.08 الخبرة التدريسية

 - 0.575 0.28 0.14 1 0.14 العبء التدريسي

    0.41 145 112.15 الخطأ

 بحث في حدود ورقة أو أكثر

 - 0.481 0.85 0.87 1 0.87 الجنس

 0.044 0.001 8.84 8.75 5 82.75 المادة الدراسية

 - 0.208 0.81 0.85 8 1.20 الصف الدراسي

 - 0.848 0.58 0.40 1 0.40 الخبرة التدريسية

 - 0.708 0.15 0.14 1 0.14 العبء التدريسي

    1.11 145 815.42 الخطأ

 عمل نماذج ومجسمات لتطبيق مفهوم أو نظرية

 - 0.228 0.08 0.02 1 0.02 الجنس

 - 0.722 0.54 0.22 5 8.15 المادة الدراسية

 - 0.228 1.05 1.57 8 4.87 الصف الدراسي

 - 0.412 0.01 0.08 1 0.08 الخبرة التدريسية

 - 0.128 1.74 8.47 1 8.47 العبء التدريسي

    1.84 145 840.42 الخطأ

 الاختبارات العملية المعتمدة في تقييم الأداء بدون معايير مسبقة

 - 0.447 0.008 0.008 1 0.008 الجنس

 - 0.211 1.80 1.78 5 2.54 المادة الدراسية
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 - 0.782 0.84 0.70 8 8.21 الصف الدراسي

 - 0.108 8.47 2.22 1 2.22 الخبرة التدريسية

 - 0.755 0.10 0.18 1 0.18 العبء التدريسي

    1.82 145 874.28 الخطأ

 :النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث من الدراسة

ما العلاقة بين درجة استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وكل من وجهة نظر الطلبة لبيئة 
 التقويم الصفية وفاعلية الذات الأكاديمية لديهم؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل من 
درجة استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل، ووجهة نظر الطلبة لبيئة التقويم الصفية الموجهة نحو 

فة إلى حساب التعلم، وبيئة التقويم الصفية الموجهة نحو الأداء، وفاعلية الذات الأكاديمية، بالإضا
المتوسطات الحسابية والانحرافات ( 7)ويوض  الجدول . معاملات ارتباط بيرسون بين المتغيرات

أن لدى الطلبة درجة ( 7)المعيارية ومعاملات ارتباط بيرسون للمتغيرات، حيث يتض  من الجدول 
الصفية الموجهة نحو مرتفعة من فاعلية الذات الأكاديمية، كما أن متوسط وجهة النظر لبيئة التقويم 

وتشير معاملات . التعلم أعلى من متوسط وجهة النظر لبيئة التقويم الصفية الموجهة نحو الأداء
الارتباط إلى أن فاعلية الذات الأكاديمية ترتبط ارتباطاً طردياً مع بيئة التقويم الصفية الموجهة نحو 

كما تبين معاملات الارتباط وجود علاقة . داءالتعلم وعكسياً مع بيئة التقويم الصفية الموجهة نحو الأ
بين درجة استخدام المعلمين للاختبارات العملية ( α  =0.05)طردية دالة احصائيا عند مستوى 

المعتمدة في تقييم الأداء على معايير مسبقة ووجهة نظر الطلبة لبيئة التقويم الصفية الموجهة نحو 
بين درجة استخدام المعلمين ( α  =0.05)ئيا عند مستوى الأداء، بينما لا توجد علاقة دالة احصا

البديل الأخرى ووجهة نظر الطلبة لبيئة التقويم الصفية الموجهة نحو التعلم وفاعلية لطرق التقويم 
 .الذات الأكاديمية
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 ةناقشة النتائج

تحليل هدفت الدراسة الحالية إلى تحديد درجة استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل، و 
الاختلافات في درجة الاستخدام وفقاً لمتغيرات الجنس والمادة الدراسية والصف الدراسي والخبرة 
التدريسية والعبء التدريسي الأسبوعي، ومعرفة العلاقة بين استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل 

حت نتائج الدراسة أن درجة وقد أوض. وتصورات الطلبة لبيئة التقويم الصفية وفاعلية الذات الأكاديمية
استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل بشكل عام متوسطة، مما يعني أن المعلمين لديهم ادراك بأهمية 
استخدام التقويم البديل في العملية التعليمية وخاصة الاختبارات الشفهية؛ ولكن ذلك الإدراك ليس 

لمستخدمة في العملية التعليمية، وتتوافق هذه مرتفعاً بدرجة يعكس وجود تنويع في طرق التقويم ا
؛ مراد، 8018؛ القاعود، 8011؛ عفانة، 8007الجلاد، : مثل)النتيجة مع بعض الدراسات السابقة 

التي أكدت أن المعلمين يستخدمون التقويم البديل بدرجة متوسطة، وقد يعود سبب ذلك كما ( 8001
بسيط المادة الدراسية للطلبة، فالتركيز منصب على هو انشغال المعلمين بت( 8012)ذكرت الزغبي 

طرق التدريس بشكل أكبر من التنويع في طرق التقويم، مما يتطلب مزيداً من الاهتمام بتدريب 
 .المعلمين على طرق التقويم البديل وتشجيعهم لاستخدامه

تخدام طرق وبينت النتائج ايضاً أن الاستخدام المتوسط لطرق التقويم البديل ينحو نحو اس
تقويم لا تعتمد على معايير مسبقة في تقويم الأداء كونها لا تتطلب جهدا أكبر في الاعداد بل غالبا 

التقويم  طرقولعل حصول الاختبارات الشفهية على نسبة استخدام أعلى من باقي  .ارتجالية ما تكون
دريس المعلمين والأسهل تطبيقا البديل لكون الحوار والمناقشة هو الأسلوب الأكثر ظهورا في أساليب ت
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وما يشجع المعلم على استخدامها في بعض الصفوف  .كونه لا يحتاج إلى أدوات مادية لتطبيقه
الدراسية في النظام التعليمي في السلطنة هو تقسيم درجات أعمال الفصل الدراسي بحيث تشكل 

إلا أن . ت الفصل الدراسيمن مجمل درجا% 20الاختبارات الشفهية الصفية فيها ما لا يقل عن 
ممارسة طرق التقويم التي تعتمد على معايير مسبقة تساهم في مشاركة الطالب في عملية التقويم 
بشكل فاعل وتجعل من المعلم قادرا على التخطيط الجيد والوقوف على نقاط الضعف والقوة لدى 

 .عن أدائه meaningful feedbackالطلبة، وتعطي الطالب تغذية راجعة ذات معنى 

كما أظهرت النتائج أنه لم يكن لأي من عوامل الجنس والصف الدراسي والخبرة التدريسية 
والعبء التدريسي أثر في اختلاف الاستخدام لطرق التقويم البديل، أما متغير المادة الدراسية فكان 

لقيام بعمل بحث في مؤثراً في تفاوت استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وخاصة تكليف الطلبة ا
حدود ورقة أو أكثر لصال  معلمي التربية الإسلامية واللغة العربية مقارنة بمعلمي العلوم والرياضيات، 
وقد يعزى ذلك إلى الطبيعة النظرية لمحتوى مادتي التربية الإسلامية واللغة العربية وتنوع المحتوى في 

التقويم البديل، وقد يكون سبب ذلك ايضاً اقتناع  المنهج الدراسي للمادتين مما يساهم في تفعيل طرق
معلمي المادة بفاعلية الطريقة في تنمية اللغة وقواعدها لدى الطالب من خلال طريقة الكتابة وتسلسل 

إلا أن ذلك لا يدل على أن البحث ليس ذا أهمية في مجال العلوم . الأفكار في الورقة البحثية
م عليه المادة، وتشجع عليه وزارة التربية والتعليم من خلال إدراجه والرياضيات فهو الأساس الذي تقو 

وهنا قد تلعب عملية الاشراف والمتابعة والتوجيه دورا في هذه . في وثائق التقويم التربوي المعمول بها
الفروق، فتشجيع المعلمين على استخدام طرق التقويم البديل يكون ملموسا في بعض ورش العمل 

 .تربوية بين مشرف المادة ومعلميهاواللقاءات ال

إلى  ىولعل وجود فروق دالة احصائيا بين المعلمين في استخدام طرق التقويم البديل تعز 
المادة الدراسية بسبب اختلاف المواد في المهارات التي تركز عليها، ويظهر ذلك على سبيل المثال 

في المواد العلمية، كما أن المعلمين  اخدامهاستخدام مواد اللغات اختبارات الإنصات بينما لا يتم است
في المدارس الحكومية يعتمدون على وثيقة موحدة للتقويم ورصد الدرجات، وهي التي تحدد للمعلم 
الأدوات التي تركز عليها كل مادة حسب طبيعة المهارات التي تستهدفها، وقد يكون هذا هو الذي أدى 

لمعلمين في استخدام طرق التقويم البديل تعزى إلى الجنس إلى عدم وجود فروق دالة احصائيا بين ا
أو الصف الدراسي أو الخبرة التدريسية أو العبء الدراسي كون وثائق التقويم الموحدة التي يعتمد 

 .عليها المعلمون لا تفرق بين جنس المعلم أو خبرته التدريسية أو العبء الدراسي

م الصفية التي تركز على اتقان الطالب للمادة كما بينت النتائج ايضاً أن لبيئة التقوي
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الدراسية بصورة أكبر من التركيز على مقارنة أداء الطلبة بعضهم ببعض أثر في تعزيز فاعلية الذات 
( Alkharusi, 2009; 2010: مثل)الأكاديمية لدى الطلبة، وهذه النتيجة تتفق مع الدراسات السابقة 

بيئة التقويم الصفية الموجهة نحو التعلم وفاعلية الذات الأكاديمية، التي أكدت العلاقة الإيجابية بين 
كما أن العلاقة الطردية بين درجة استخدام المعلمين للاختبارات العملية المعتمدة في تقييم الأداء على 
معايير مسبقة ووجهة نظر الطلبة لبيئة التقويم الصفية الموجهة نحو الأداء التي كشفت عنها نتائج 

راسة الحالية تعني أن زيادة استخدام هذا النوع من الاختبارات العملية يساهم في خلق تصور لدى الد
الطالب بأن التقويم الصفي يركز على الدرجات بصورة أكبر من التركيز على الفهم والتعلم مما يفقد 

ظري الذي يوصي النشاط التقويمي معناه وأهميته، وهذه النتيجة في حد ذاتها لا تتفق مع الأدب الن
بتحديد معايير مسبقة وواضحة عند تقويم تعلم الطلبة بحيث يتمكن الطلبة من مقارنة أدائهم مع 

، (McMillan & Workman, 1998)أهداف التعلم المطلوب تحقيقها في ضوء معايير التقويم 
ظيف السليم ولذلك فأن نتيجة الدراسة الحالية تعني الحاجة إلى تدريب المعلمين في كيفية التو 

للاختبارات العملية المعتمدة على معايير مسبقة بحيث يكون لها تأثيراً ايجابياً على تحسين تصورات 
 .الطلبة عن بيئة التقويم الصفية

 :وفي ضوء نتائج الدراسة الحالية، يمكن استخلاص التوصيات والمقترحات الآتية

 .وخاصة معلمي العلوم والرياضياتتدريب المعلمين على استخدام طرق التقويم البديل . 1

 .بذل مزيد من الجهود لتذليل الصعوبات التي تواجه المعلمين في استخدام طرق التقويم البديل. 8

تشجيع المعلمين على اتباع ممارسات التقويم الصفي الموجهة نحو تعلم الطلبة للمادة الدراسية . 2
للدرجات المرتفعة ومقارنة الأداء مع بعضهم  واتقانهم لها فضلًا عن التركيز على تحصيل الطلبة

 .البعض

 .إجراء دراسات تجريبية تقارن الأثر السببي لاستخدام طرق التقويم البديل على دافعية الطلبة للتعلم. 8

إجراء دراسات على عينات أخرى لتعزيز الوثوق بنتائج الدراسة الحالية، وخاصة دراسات نوعية . 5
 .ل المعلمين على استخدام طرق التقويم البديلتبحث في أسباب ضعف اقبا

 المراجع
 المراجع العربية: أولا 

مجالات التقويم وأدواته التي يستخدمها معلمو ومعلمات التربية الاسلامية (. 8007)الجلاد ، ماجد 
، 8 مجلة الشارقة للعلوم الشرعية والإنسانية،. في تقويم الطلبة في دولة الإمارات العربية



 

 

 بين استخدام المعلمين لطرق التقويم البديل وتصورات الطلبة لبيئة التقويمالعلاقة   

 

 (874) 6109يناير  – العشرونو  سادسلمجلد الا 09 العدد –المجلة المصرية للدراسات النفسية  

171-808. 

درجة ممارسة معلمي الدراسات (. 8018)الرفاعي، عبير و طوالبة، هادي و القاعود، ابراهيم 
مجلة جامعة أم القرى للعلوم . الاجتماعية في محافظة إربد لاستراتيجيات التقويم الواقعي

 .8، التربوية والنفسية
اتيجيات التقويم درجة معرفة وممارسة معلمي الرياضيات لاستر(. 8012)الزغبي، آمال أحمد 

-145، (2)81، مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية. الواقعي ولأدواته
147    . 

عمّان، (. الطبعة الأولى) التقويم الواقعي في العملية التدريسية(. 8010)العبسي، محمد مصطفى 
 .دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة: الأردن

واقع استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في المرحلة (. 8011)عفانه، محمد عطية 
 .الإعدادية في مدارس وكالة الغوث الدولية في قطاع غزة في ضوء الاتجاهات الحديثة

 .الجامعة الإسلامية، فلسطين. رسالة ماجستير غير منشورة
(. الطبعة الثالثة) لية التدريسيةالقياس والتقويم التربوي في العم(. 8010)علام، صلام الدين محمود 

 .دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة: عمّان، الأردن

. الأساسي الوصفية في مادة الرياضيات للصف الرابعالأداء قارير تتقويم (. 8018)الغمارية، شافية 
 .جامعة السلطان قابوس، سلطنة عمان. رسالة ماجستير غير منشورة

فاعلية الذات وعلاقتها ببعض السمات الشخصية لدى طلبة كلية التربية .  ( 8004) النشاوي، كمال 
-844،  8004، مجلد المؤتمر السنوي لكلية التربية النوعية بجامعة المنصورة. النوعية
500. 

أساليب التقويم لدى معلمي ومعلمات الحلقة الأولى من التعليم الابتدائي في (. 8001)مراد، خلود 
 .888-148، (8)8مجلة العلوم التربوية، . التربوي ظل نظام التقويم

ترجمة علي بن عبدالخالق القرني، ) التقييم التربوي للطلبة(. 8018. )م. ج، وبروخارت، س. نيتكو، أ
براهيم بن مبارك الدوسري، وراشد بن سيف المحرزي، وحسين بن علي الخروصي (. وا 

 (.8007العمل الأصلي نشر في . )خليجمكتب التربية العربي لدول ال: الرياض، السعودية
 المراجع الأجنبية: ثانيا  
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Relationship Between Teachers' Use of Alternative Assessments and 
Students' Perceptions of the Classroom Assessment Environment and 

Academic Self-Efficacy 

Abstract 

This study aimed at determining the degree of teachers’ use of 
alternative assessment methods; examining differences in using alternative 
assessment methods with respect to teachers’ gender, teaching subject, 
teaching grade, teaching experience, and weekly teaching load; and 
investigating the relationship between teachers’ use of alternative 
assessment methods and students’ perceptions of the classroom 
assessment environment and academic self-efficacy. The sample included 
208 teachers along with their classrooms consisting of 4028 students 
enrolled in grades 7 to 11 from all educational governorates in the Sultanate 
of Oman. A subscale of Alkharusi’s (2010) Teachers’ Assessment 
Practices Questionnaire concerning alternative assessment methods was 
administered to the teachers. Alkharusi’s (2015) Perceived Classroom 
Assessment Environment Scale and a subscale of Pintrich, Smith,Garcia, & 
Mckeachie’s (1993) Motivated Strategies for Learning Questionnaire 
concerning academic self-efficacy were administered to the students. 
Students’ responses were linked with their respective classroom teacher’s 

responses so that the unit of analysis was at the class-level.  Data were 
analyzed using frequencies, percentages, means, standard deviations, 

multivariate analysis of variance, and Pearson correlation coefficient. 

Results showed that oral tests were the most used alternative 
assessment method by the teachers whereas hands-on assessments which 
depend on student’s performance assessment with pre-defined criteria were 
the least used alternative assessment method by the teachers. There were 
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statistically significant differences on teachers’ use of alternative 
assessments with respect to the teaching subject. There were no 
statistically significant differences on teachers’ use of alternative 
assessments with respect to teachers’ gender, teaching grade, teaching 
experience, and weekly teaching load. Also, there were statistically 
significant positive relationship between teachers’ use of hands-on 
assessments which depend on student’s performance assessment with pre-
defined criteria and students’ perceptions of the classroom assessment 
environment as being performance-oriented. However, there were no 
statistically significant relationships of teachers’ use of the other alternative 
assessment methods to students’ perceptions of the classroom assessment 
environment as being learning-oriented and academic self-efficacy. The 
results were discussed in light of previous literature and educational system 
of the Sultanate of Oman. A number of suggestions and recommendations 

were offered.    

 
 


